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Educacao como instrucao: os ébices a
profissionalizagao feminina no Brasil da virada do
século XIX para o XX

Michele Asmar Fanini

Resumo

A intengao deste artigo ¢ refletir sobre a dificil profissionaliza¢io feminina no Brasil da
virada do século XIX para o XX. Para tanto, iluminaremos alguns dos modos pelos quais
foram tecidas as relagdes entre as propostas pedagdgicas entao anunciadas e as praticas
formativas que, ao entronizé-las, concorreram nio somente para reiterar uma diferencia-
¢ao “intransponivel” entre os sexos, como para a formulagio de um repertério de discursos
e agdes que transformaram tais distingdes, de modo a reservar as mulheres o rétulo de
“essencialmente inferiores” aos homens.
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Education as instruction: the obstacles to the feminine
professionalization in Brazil in the turn of the XIXth to the XXth
century

Abstract

This article reflects upon the difficult feminine professionalization in Brazil of the turn
of century XIX for the XX. For this, we highlight some of the means through which
the pedagogical proposals and the teaching practices of the period were intertwined and
how they contributed not only to reiterate an insurmountable gender gap, but also to the
formulation of a repertoire of discourses and actions which made of this gap a means to
label women as “essentially inferior” to the men.
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Assim foi modelado o objeto:
para subserviéncia.

Tem olhos de ver e apenas entrevé.
Nao vai longe seu pensamento
cortado ao meio pela ferrugem

das tesouras. E um mito sem asas,
condicionado as fainas da lareira.
Seria um cantaro de barro afeito

a momentos incipientes sob tutela.

“Modelagem/Mulher”. Lisboa, 1985, p. 542

O poema acima, uma espécie de escor¢o da complei¢ao androcéntrica que caracteriza
nossa sociedade, foi escrito por Henriqueta Lisboa, ¢ ¢ um bom ponto de partida para as
reflexdes que pretendemos arrolar.

Em linhas gerais, durante todo o entresséculos — aqui compreendido como o periodo
que enfeixa as décadas de 1870 e 1930” —, as mogas oriundas de “familia de posse” eram
preparadas para corresponder satisfatoriamente aos papéis sociais a elas designados, i.c.,
para confirmar as expectativas em torno de suas atuagdes como esposas, maes ¢ donas-de-
casa. Para tanto, a instrugio que recebiam como que reiterava o processo mesmo de cons-
trucao simbdlica do que se entendia na época por “feminino’, por meio da reprodugao dos
qualificativos tidos como inatos, condizentes ao devir mulher. Alids, a parcialidade das
fontes escritas reitera a vinculagiao dos papéis femininos a um conjunto de esteredtipos
que, por sua vez, podem ser traduzidos como uma ode a vida em conformidade com os
limites da polidez, vindo a condenar, ou entio, prescrever como indesejaveis e inconve-
nientes as “vieilles filles”, tanto quanto as “femmes savants™.

Menina que sabe muito

E mulher atrapalhada.

Pra ser mae de familia
Saiba pouco ou saiba nada

(APJ apud Dias, 2001, p. 38)".

Com o intuito de ilustrar esta idéia, que se fortalece por meio de um discurso que pos-
tula a incapacidade da mulher como ser criador/criativo, inscrevendo-a sempre na condigio
passiva de criatura, fonte de inspiragao — pensamento este revelador, portanto, da “inapti-
dao” feminina para as atuagoes profissionais extradomésticas, ou mesmo das duras implica-

¢
coes decorrentes de um destino “nio descjavel” —, Simioni (2004, p. 30) faz alusio ao conto
“Vera Ipanoft”, escrito por Gonzaga Duque Estrada. Nele, a protagonista, 6rfa de mae, que
“fora educada por um pai tirdnico e por uma preceptora escocesa, ambos ciosos de seu futu-
ro material’, dedica-se intensamente aos estudos, vindo a se tornar médica.
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A estratégia de Gonzaga Duque atualiza uma relagio sobremaneira corriqueira no
pensamento do periodo, a saber, a de que ao processo de sofisticacao do saber e apuro in-
telectual da mulher subjaz o esvanecimento das marcas definidoras de sua “feminilidade”,
acarretando a perda de certa identidade de género (Smith, 2003, p. 387)°. A profissionali-
zagao da personagem lhe ¢ onerosa, pois seu acurado conhecimento atua como empecilho
a sua aceitacio social. Diante disso, o insulamento ¢ a previsivel fortuna a ela reservada,
tornado-se alvo freqiiente de comentdrios maldosos, forjando-se como caricatura. Ainda
de acordo com Simioni, a “conquista publica [de Vera Ipanoff ] significou [sua] faléncia
como mulher, e desembocou em um final triste e solitdrio, seu castigo” (ibidem, p. 31).

O isolamento social a que Vera Ipanoff fora relegada, resultante da quebra de uma in-
terdicio tacita (a profissionalizacio), ¢ ainda recrudescido por sua solidio como mulher.
E, quanto a isso, uma sina ainda mais severa era reservada as “solteironas” — rétulo pejo-
rativo empregado para qualificar aquelas mulheres que ndo contrafam matriménio, como
se constituissem uma categoria indigna®. Sendo o casamento uma espécie de favor que o
homem conferia & mulher, sua via privilegiada de ascensao social ¢ econémica (Mello ¢
Souza, 1996), as celibatdrias estava reservada a derrocada de seu prestigio, de modo que
a conseqiiente necessidade de dedicagao ao trabalho remunerado parecia reiterar tal for-
tuna, ao denunciar seu szatus desvantajoso com relagio as damas que desfrutavam dos
beneficios proporcionados pela uniao matrimonial (Gotlib, 2003)”. Assim, a intensidade
do insulamento experimentado por Vera Ipanoff advinha do fato de ser cla, a0 mesmo
tempo, “femme savant” e “vieille fille.

Em outros termos, o percurso da personagem, cujo desfecho encerra seu malogro, ¢
revelador da for¢a com que operavam certos discursos e correntes de pensamento, em espe-
cifico, aqueles que elegeram como objeto privilegiado de interesse “a questao da mulher”

O discurso sobre a “natureza feminina’, que se formulou a partir do século
XVIII e se impds a sociedade burguesa em ascensao, definiu a mulher, quando
maternal e delicada, como forca do bem, mas, quando “usurpadora” de ativida-
des que nao lhe eram culturalmente atribuidas, como poténcia do mal. ( Telles,

2001, p. 403)

Tal como o fragmento acima evidencia, as inimeras barreiras 4 profissionaliza¢ao
feminina encontraram suporte garantido em um sem nimero de idéias correntes, sendo
muitas delas sedimentadas em teorias, cuja acolhida estava associada ao fato de bradarem
o status ¢ a legitimidade de ciéncia. Por exemplo, ao discurso médico, munido de toda
autoridade que a “chancela cientifica” ¢ capaz de assegurar, coube explicar o dimorfismo
sexual, ou melhor, seus desdobramentos em atributos e caracteristicas anatdmicas e fi-
sioldgicas que distinguem os dois sexos®. E, muito embora fosse possivel estabelecer cer-
ta analogia entre a medicina ¢ o tradicional papel conferido as mulheres (especialmente
como mae), ficando a escolha por essa carreira como que equiparada a uma extensao dos
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cuidados dedicados a criagio da prole, “a oposicao a entrada de mulheres nessa profissio
foi bem maior do que a que se passou em campos de menor prestigio ¢ menos especiali-
zados, como enfermagem e educagio. As médicas pioneiras no Brasil encontraram hos-
tilidade e estiveram sujeitas ao ridiculo” (Hahner, 1996, p. 74; cf. Bernardes, 1989, p.
141-142), tal como revela o conto de Gonzaga Duque.

Portanto, estas teorias, correntemente mobilizadas com o fito de melhor explicita-
rem o qudo reprovavel era a associagio entre mulher e profissionalizagao/intelectualiza-
¢a0, adquiriram grande popularidade na medida em que, primeiro, transformaram a mu-
lher em objeto de estudo, cujas variagoes temdticas apareciam sintetizadas na mencionada
expressdo “a questdo da mulher” ¢, segundo, deixaram evidente se tratar de um “problema”
para a sociedade, uma incdgnita “anomalia’, e que deveria ser, portanto, criteriosamente
investigado, esquadrinhado, por meio de um arsenal cientifico. Mas nao apenas aos mé-
dicos coube tal empreitada: especialistas de toda ordem - fildsofos, cientistas, religiosos,
juristas — curvaram-se diante deste “enigma” que vinha a ser “a questio da mulher”, e os-
tentaram autoridade para sua explica¢ao’.

Se, por um lado, as mulheres encontravam exiguas possibilidades de profissionali-
zagdo, aos rapazes “bem nascidos” era assegurada uma formagao intelectual capaz de lhes
garantir uma carreira de burocrata ou politico, bem como o conhecimento humanistico
condizente ao de um cavalheiro europeu. Os ensinamentos transmitidos aos meninos lhes
facultavam trilhar com desenvoltura os designios que a vida publica lhes reservava, o que
nos leva a considerar que, aos olhos da sociedade da época, “o homem estava apto, em
fungio de suas capacidades mentais, a criar as grandes obras, ao passo que as mulheres nao
passavam de colaboradoras” (Simioni, 2004, p. 34). Ja s classes populares, a educacio
adquiria os nitidos contornos de uma instrumentaliza¢io com vistas a profissionalizagio
(Saffioti, 1976, p. 216)".

Assim, as mogas pertencentes as familias tradicionais experimentaram, durante todo
o século XIX, férmulas amenas de aprendizagem, em sua quase totalidade, informais.
Contudo, se durante este periodo, pouca atencio era dada a educagio feminina, tida
como “luxo” ou “excentricidade de endinbeirados” (Manoel, 1996, p. 9), as tltimas déca-
das do referido século apontam para essa necessidade, mas com um intuito digno de nota:
fazer com que se tornassem damas distintas, com que fossem investidas de qualificativos
capazes de “melhor servirem como instrumento de civilizagio do mundo intimo da elite”
(Needell, 1993, p. 85). As mogas passam a receber ensinamentos, ministrados por pais ou
preceptores, sendo recorrente seguirem com a familia para Europa, onde eram educadas
em escolas de conventos franceses. Todo este preparo, indicativo da desvinculagao entre
educagio e profissionalizacio, nao exprime senao um processo por meio do qual lhes pu-
desse ser assegurado certo polimento sociocultural (Manoel, 1996, p. 22; Gotlib, 2003).

Tornava-se necessario, diria até mesmo imperioso, que as mulheres soubessem
ler, escrever, conversar, que conhecessem, a0 menos por informagao, um pou-
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co do mundo situado além dos muros de suas casas e das paredes da paréquia
mais préxima. Em outras palavras, era necessirio educar e cultivar as jovens.

(Manoel, 1996, p. 22)

Por outro lado, ao atentarmos para o periodo em que o Brasil jé experimentava sua
fase republicana, seria possivel supor que a mudanga de regime politico houvesse propor-
cionado, em alguma medida, modificagdes significativas no sistema de ensino brasileiro.
Porém, se a afirmacao procede, qual a intensidade das mesmas, pensando especificamente
em termos de educagio feminina?

Quanto a isso, diz Saffioti que a laicidade do ensino, proporcionada pelo ocaso do pe-
riodo mondrquico, ainda que tenha implicado o “término” — a0 menos oficialmente — do
subjugo da instrucdo oficial 4 Igreja Catdlica, teve como corolério (muito pouco anima-
dor!) avalidagio de uma legislagao descentralizada sobre o ensino, leizznotiv para a criagao
de um sistema educacional de base fragmentado, “fruto das mais diversas injungées locais”
(1976, p.213-214). Isso significa que a Republica, além de nio ter representado um clarao
no que tange a possibilidade de transformagao radical, com vistas & democratizagiao no
sistema de ensino brasileiro, apoderou-se das vetustas deformacoes atinentes a dualidade
sobre a qual se assentava, aliada 4 orientagio catdlica de muitos colégios, que vieram a se
tornar a “adequada” op¢ao de educacio para o sexo feminino (ibidem, p. 216)".

A conservagao do mesmo estilo de ensino superior, bacharelesco ¢ alheio aos
problemas nacionais, herdado do Império, adicionou-se a manutengio de um
ensino secunddrio mais aquisitivo do que formativo, voltado para o ensino su-
perior e privilégio das camadas abastadas. O hiato entre a rede primdria de
ensino e a instrugao superior, j& implantado do Império, persistiria no novo
regime. A primeira Republica nio conseguiria mesmo eliminar essa dualida-
de de ensino vigente quer nos sistemas escolares dos Estados, quer naquele
da Unido. Justapunham-se, sem ligagao vertical, o sistema primdrio, normal e
técnico-profissional, de um lado, ¢ o sistema secundério e superior, de outro.
Constituindo o primeiro o sistema de educagio popular e o segundo o sistema
de educagio da elite, a Republica nao teve nenhum significado do 4ngulo da
democratizagio da cultura. (ibidem, p. 214)

A tibieza da legislagio sobre o ensino, neste contexto, permitiu que a Igreja Catéli-
ca figurasse como grande “beneficidria da consagragio da liberdade de ensino” (ibidem, p.
214)", de tal forma que a educagio feminina passou a ser apandgio dos colégios religiosos,
todos eles elitistas, culminando na insoltvel barreira segundo a qual a realizagao dos cursos
secunddrios constituia, por si s6, um obsticulo a profissionalizacao das mulheres. E a ex-
plicagdo para isso ¢ simples: “ndo sendo estes colégios equiparados aos oficiais, nem davam
direito aos cursos superiores, nem permitiam a realizacao dos outros cursos de cardter emi-
nentemente profissional”. Isso significa que as mogas nao recebiam certificado de conclusio
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de curso normal ou secundério, documento obrigatério para a admissio, por exemplo, nas
tao almejadas escolas de enfermagem (AlcAntara, Glete apud Safhoti, 1976, p. 215).

Para se ter uma idéia deste quadro desfavoravel & educagao feminina, Needell esta-
belece uma comparacao reveladora, a partir da qual é possivel compreender a eficicia dos
mecanismos de dominacio de que se valiam, no século XIX até inicio do XX, as institui-
¢oes formais de ensino, no sentido de reproduzirem e naturalizarem as diferengas entre os
sexos. A abordagem do historiador leva em conta as peculiaridades de duas institui¢oes
tradicionais, distintas e distanciadas pelo publico contemplado: o Colégio Pedro II, volta-
do para a formagao de rapazes e o College de Sion, responsavel pela instrugio das herdei-
ras da elite carioca. Os dois colégios cariocas ilustram, de maneira percuciente, nio apenas
anatureza e a orientagao formal dos segmentos mais abastados da sociedade, mas também
a existéncia de espagos cujos propésitos e encaminhamentos pedagdgicos se moldam em
fungio das expectativas e demandas sociais subjacentes a cada um dos sexos.

O Colégio Pedro I1, inaugurado em 1837, cuja fonte de inspiragio para a elaboragio
curricular foraa educacio cldssica francesa, tinha o quadro discente composto por rapazes,
¢ era uma espécie de preparatério para o ingresso na Faculdade de Direito (de Sao Paulo
ou Recife). Por l4 passaram homens que se tornaram ilustres, como os imortais Joaquim
Nabuco e visconde de Taunay, e os politicos Rodrigues Alves e Washington Luis. Presen-
¢as como estas fizeram com que, ao longo do tempo, a institui¢ao adquirisse cada vez mais
prestigio e notabilidade. A educagio rigida oferecida, aliada ao esfor¢o individual do alu-
no, era um passaporte poderoso para a obtencao de éxito nas carreiras publicas. Por esse
motivo, “o Colégio II era, com efeito, o passo inicial privilegiado no cursus honorum do
Império, pelo qual passariam os homens da belle épogue carioca” (Needell, 1993, p. 80).

Por sua vez, o College Sion, fundado em 1888, que traz no préprio nome o galicis-
mo revelador da origem do modelo inspirador de seu paradigma pedagdgico, abrigava as
filhas da elite carioca, e se afigurava como um local cujos ensinamentos basilares deviam
garantir s mogas uma boa imagem perante a sociedade, por meio da conjugagio entre
comportamento exemplar ¢ ilustragao. Grosso modo, a escola contemplava como ideal for-
mativo a absor¢io de um conjunto de c6digos de conduta atrelado a um cabedal adequa-
damente afinado com a idéia de amadorismo, mantendo distante da instrucao pretendida
a preocupagao com a profissionalizacio, com a carreira, questoes consideradas alheias,
nao concernentes ao universo das jovens aprendizes.

O Sion logo adquiriu a reputagio de ser a mais exclusiva e a melhor escola para
meninas de “boa familia” no pais (dai a demanda por filiais em Sao Paulo ¢
Minas Gerais). Os pais queriam que suas filhas fossem educadas como as me-
ninas da nobreza francesa e certamente ficaram satisfeitos com o que ouviam
falar dos métodos adotados [...]. As “enfants de Sion” eram reconhecidas por
seu francés perfeito, maneiras refinadas, formagao em literatura cldssica e apro-

priada submissio a autoridade (Needell, 1993, p. 83).
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A grade curricular dos cursos direcionados as mogas, no século XIX, ratifica e legiti-
ma sua significativa distingao com relagao aos curriculos dos cursos oferecidos aos rapazes,
de modo que, para aquelas, hd a predominancia dos trabalhos manuais ¢ o preparo para o
magistério primério (adiante retomaremos este ponto), enquanto para estes, 0 que se nota
¢ a preocupagio com uma formagio mais pragmdtica, cujo ancoradouro mais provével
seria o éxito profissional. Portanto, as mulheres, as possibilidades de profissionalizagao
eram exiguas, especialmente porque

a imagem da mae-esposa-dona-de-casa como a principal e mais importante
funcio da mulher correspondia aquilo que era pregado pela Igreja, ensinado
por médicos e juristas, legitimado pelo Estado e divulgado pela imprensa. Mais
que isso, tal representacio acabou por recobrir o ser mulher - e a sua relagao
com as suas obrigagdes passou a ser medida e avaliada pelas prescrigoes do de-

ver ser. (Maluf e Mott, 2006, p. 374)

E tais diferenciagdes avigoram a artificial clivagem entre espago publico e privado,
dando-lhes a roupagem de “naturais e inevitdveis”, cujas implicagdes faziam-se sentir es-
pecialmente

nos acontecimentos culminantes da nossa histdria, aqueles que nos fatos da
nacionalidade brasileira iniciam perfodos de renovagio e de progresso - a in-
dependéncia, a aboli¢ao, a reptiblica — [ao revelarem que] a intervencao da
mulher, direta ou indiretamente considerada, quando nio foi nula foi hostil.

(Almeida, 1906, p. 11)

Em larga medida, as observagoes tecidas até aqui mantém sintonia com o pensa-
mento de Nisia Floresta'?, em especial quando a escritora levanta questdes acerca do tipo
de educacio oferecido, no Brasil, a uma menina:

Manda-la aprender a dancar; nao pela utilidade que resulta aos membros de tal
exercicio, mas pelo gosto de a fazer brilhar nos saloes; ler e escrever o portugués,
que, apesar de ser 0 nosso idioma, nio se tem grande empenho de conhecer ca-
balmente; falar um pouco o francés, o inglés, sem o menor conhecimento de
sua literatura; cantar, tocar piano, muita vez sem gosto, sem estilo ¢ mesmo sem
compreender devidamente a musica; simples nogoes de desenho, geografia e his-
toria, cujo estudo abandona com os livros ao sair do colégio; alguns trabalhos
de tapegaria, bordados, croché etc, que possam figurar pelo meio dos objetos de
luxo expostos nas salas dos pais a fim de granjear futeis louvores 4 sua autoria.

(Floresta, 1853, p. 108)"

Esse conjunto de “atividades formativas’, com o intuito de apenas transcender come-
didamente as “agulhas e alfinetes”, para citar a expressio utilizada por Arthur Azevedo em
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sua contribuicao para a Poliantéia (documento ao qual nos referiremos a seguir), tinha
como propdsito a preparacio da mulher para o casamento, bem como para o exercicio
satisfatorio das funcoes condizentes aos papéis de esposa ¢ mae: saber cuidar da casa, da
familia, portar-se devidamente em suas apari¢oes publicas. Apreendida como nefelibata,
“a moga entregava-se ao aprendizado da musica e das maneiras, ao interesse pelos vestidos,
vivendo na expectativa da chegada do marido” (Mello ¢ Souza, 1996, p. 89). A educagio,
nestes termos, adquire os contornos precisos de uma frugal instrugio, vindo a ser tio so-
mente “um complemento da formagio feminina, uma espécie de acréscimo aos dotes e

prendas jé adquiridos pela mulher” (Bernardes, 1989, p. 25; cf. Hahner, 1980, p. 32).

No sistema cultural em formagio, o trabalho intelectual da mulher soa estranho
a0 mundo masculino das letras, podendo ser admitido apenas excepcionalmen-
te. Ha formas veladas de deslegitimagio e mesmo duvidas recorrentes sobre se
elas eram as verdadeiras autoras do que produziam (Eleutério, 2005, p. 71).

Com isso, o Brasil Republica nio faz mais do que potencializar uma tendéncia ji
delineada ao longo do Império, segundo a qual as mulheres vao se concentrar em “certos
ramos do ensino menos valorizados socialmente” (Saffioti, 1976, p. 219)". Para compro-
var esta afirmacio, Saffioti nos oferece alguns dados referentes ao ano de 1929, alusivos
a0 Brasil como um todo e a Sio Paulo em especifico, capazes de ilustrar com propriedade
a persisténcia das deformagoes referentes a dualidade do ensino, a4 qual acima nos debru-

¢amos:
Ensino Superior Geral — Brasil, 1929'¢

Cursos Matricula Conclusao de curso

Masc. Fem. Masc. Fem.
Medicina 5.787 72 609 4
Odontologia 680 71 156 13
Farmicia 816 178 167 62
Filosofia e Letras 62 3 6 1
Ciéncias Juridicas e Sociais 3.180 20 401 2
Engenheiros Civis 2.007 24 212 1
Engenheiros Gedgrafos --- --- - ---
Engenheiros Industriais 16 - 1 ---
Engenheiros Agrimensores Especializado Superior
Engenheiros Agronomos Especializado Superior
Engenheiros Mecinicos Especializado Superior
Engenheiros Eletricistas 282 2 42 ---
Engenheiros Arquitetos 23 1 - ---
Quimicos Industriais --- --- - ---

Fonte: Saffioti, 1976, p. 217, grifos nossos.

99



Ensino Superior Geral — Brasil, 1929

Cursos Matricula Conclusao de curso
Masc. Fem. Masc. Fem.

Agronomize |, 1 1is .
Comercial 18.892 4.260 2.458 627

Artes Dramaticas 47 53 --- 1
Belas-Artes 1.146 133 29 ---
Musica 616 4910 31 588

Fonte: Ibidem, p. 217, grifos nossos.

Ensino Especializado Superior
Estado de Sao Paulo, 1929

Cursos Matricula Conclusio de curso
Masc. Fem. Masc. Fem.

Vetnins 220 26
Comercial 10.356 2.168 1.467 362

Eclesiastico 173 --- 20 -
Arte Dramitica 22 47 --- o

Belas-Artes 756 67 4 -
Musica 269 1.694 6 166

Fonte: Ibidem, p. 219, grifos nossos.

Observando os niimeros, ¢ possivel dizer que, embora apresente uma participagao
bastante acanhada nos cursos superiores em geral, nota-se ligeira concentracao feminina
nas Faculdades de Farmicia, o que, segundo Saffioti (1976), se deve & crescente desvalori-
zagao social sofrida pela profissao, que perdeu espago gradativo para os médicos. A trans-
formagao do farmacéutico em vendedor de remédios industrializados, além de simbolizar
a perda de prestigio sofrida por tal setor ocupacional, diz a autora, tornou-o menos refra-
tério & “penetragdo do elemento feminino” (ibidem, p. 219).

Jaa representagao feminina nos conservatérios musicais, que se intensificou desde
o tltimo decénio do Império, mantém relagio com o fato de esta ser considerada, tra-
dicionalmente, uma atividade formativa “apropriada ao sexo feminino”. Além disso, esta
procura coincide com a extin¢io da Imperial Academia de Musica e ()pera Nacional, em
1860, instituigio que contava com um contingente masculino predominante. No periodo
subseqiiente, aqueles que desejassem seguir a carreira de musicistas tinham como op¢ao o
Conservatério de Musica que, em pouco tempo, assistiu & sobreposi¢ao da clientela femi-
nina. Para se ter uma idéia deste quadro, em 1882, do total de alunos matriculados, 100
eram alunas, enquanto apenas 37 eram alunos (Ibidem, p. 220).
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Outra drea de atuagio em que, como os dados sinalizam, se pode constatar a pre-
eminéncia feminina ¢ a das Artes Dramdticas. Alids, segundo Heloisa Pontes (2004, p.
233), “mais do que em qualquer outra esfera da producio cultural e intelectual brasileira
até os anos de 1950, no teatro as mulheres conquistaram mais cedo e de forma eloqiiente
o nome préprio ¢ o renome a ele associado’, notabilidade apenas equiparada aquela con-
quistada pelas cantoras na musica popular (cf. Bernardes, 1989, p. 142).

Por sua vez, ¢ ainda em se tratando do campo de producio cultural, as informagoes
fornecidas por Saffioti apontam as Belas-Artes como um espago eminentemente mascu-
lino. Com o intuito de melhor compreender esta desproporcio entre os sexos na referida
drea, vale recorrer novamente ao estudo empreendido por Ana Paula Simioni (2004),
jé& que nele a autora descortina as limitagdes impostas aquelas mulheres que, entre 1884
e 1922, almejavam a viabilizagio profissional como artistas pldsticas. Talvez a mais em-
blemdtica barreira identificada por Simioni seja a recorréncia com que as alunas eram
proibidas de freqiientar as aulas de pintura a partir de modelo vivo (que, no Brasil, apenas
lhes foi autorizada em 1897. Embora tardia, esta data antecede o acesso feminino ao nu,
se comparada s academias de arte européias).

Sendo o dominio das representagoes do corpo humano exigéncia fundamental para
uma formagio consistente — em conformidade com os moldes academicistas — e, por con-
seguinte, para a obtencdo de renome artistico, as mulheres, que durante séculos foram
alijadas desta modalidade essencial de conhecimento, encontraram-se nao apenas em in-
discutivel desvantagem com relagio aos seus pares, como esteticamente desautorizadas.
Tendo isto em vista, nao ¢ de se estranhar a exigua presenca das mesmas nesse “sistema de
reputagio” (Pontes, 2004, p. 233). Nas palavras de Simioni,

0 acesso ao modelo vivo era absolutamente indispensavel a formagao de um ar-
tista académico. A énfase da discussao feminista em torno da exclusio do mundo
artistico est4, justamente, neste ponto: as artistas mulheres foram impedidas de
conhecer e dominar, ao longo dos séculos XVIII e XIX, as principais etapas de
formagio do ‘génio’ artistico na medida em que o acesso ao nu lhes foi vetado por
ser considerado imoral. Afirmam as historiadoras que sem o controle dos meios
de expressao simbdlicos caracteristicos daquele fazer artistico, as mulheres foram
relegadas a toda sorte de pinturas vistas como ‘menores, as quais nao exigiam o
completo dominio da representagao do corpo humano ¢, também demandavam
menos preparo fisico ¢ intelectual. De sorte que se montava um circulo vicioso:
as artes menores passavam a ser vistas como adequadas as indbeis mulheres e,
toda a arte feita por mulheres, era colocada entre aspas, rotulada como menor

(2004, p. 82).
Alids, a primeira instituicao a facultar o acesso feminino as aulas de arte (desenho e

musica) foi o Liceu de Artes ¢ Oficios do Rio de Janeiro'”, em 1881, malgrado seu viés
profissionalizante, que o distanciava da idéia de uma “arte pura e desinteressada’
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Embora o governo tenha sugerido que as jovens fossem ‘encaminhadas para
estabelecimentos de adequada organizagio onde pudessem prosseguir em seus
estudos, nada equivalente ao Colégio Pedro II existia. Escolas secunddrias par-
ticulares para mogas eram em geral inadequadas e dispendiosas, e sua escolha
de educagio gratuita, ou publica, no Rio de Janeiro, estava limitada a escola
normal ¢ ao Liceu de Artes ¢ Oficios, que em 1881 acrescentou para as mogas
cursos especializados e de grande procura em musica, desenho e portugués,
mas nio em filosofia, dlgebra ou retérica, como no Colégio Dom Pedro I1”

(Hahner, 1996, p. 72).

O periodo acima evidencia o pendor tecnicista do Liceu de Artes e Oficios, que atre-
lou sua imagem nao apenas a missao de “disseminar pelo povo, como educagio, o conhe-
cimento do — belo — [como também] propagar e desenvolver, pelas classes operarias, a
instrucio indispensdvel ao exercicio racional da parte artistica e técnicas das artes, oficios
¢ industrias” (Fonseca apud Simioni, 2004, p. 92). Segundo Simioni, “a iniciativa do Li-
ceu propiciava a forma¢io de uma mao de obra feminina e, a0 educa-la, levaria adiante
um projeto social relevante. Mas tal projeto nio se refere a todas as mulheres, e sim a uma
camada em particular: &s mulheres pobres”, visando a formagio de artesios habilidosos, e
nio de uma elite artistica (ibidem, p. 92-95).

A abertura de classes de arte para as mulheres foi comemorada com a producao de
um documento, por iniciativa do préprio estabelecimento, intitulado Poliantéia come-
morativa da inanguragio das aulas para o sexo feminino do Liceu Imperial de Artes e Ofi-
¢ios, composto por um conjunto de textos que possufam como tema comum a educagio/
profissionalizacio feminina, todos eles produzidos por escritores proeminentes, residen-
tes no Rio de Janciro. No total, cento e trinta e uma contribui¢oes foram encaminhadas,
quatro delas tendo sido escritas por mulheres, ¢ o restante, cento e vinte ¢ sete, de autoria
masculina. Por si s6, estes nimeros sio sobremaneira sugestivos, nao sendo equivocado
considerar que “o documento presta-se, de uma forma altamente expressiva, para o estudo
da versao masculina a respeito da [educagio e profissionalizagio da] mulher” (Bernardes,
1989, p. 22)".

Concentrando-se nos textos produzidos pelos homens, Maria Thereza Bernardes
(1989) analisou pormenorizadamente a Poliantéia, vindo a classificar cada uma dos es-
critos segundo uma escala por ela elaborada, composta por seis “idéias-matrizes”, que ex-
primem os diferentes modos como os cento e vinte e sete colaboradores apreendem a
educagao/profissionalizagio feminina:
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— , s ; Niimero de
Diversificagio das idéias sobre educagio da mulber i
colaboragaes
A educagio deve preparar a mulher exclusivamente para o
1 lar ¢ jamais contribuir para a sua emancipagio intelectual ou 9
profissional
2 Idéias evasivas que nao chegam a definir educagio feminina
3 A educagao deve completar a formagio feminina 7
4 A educagao da mulher consiste, sobretudo, em uma preparagio 16
moral e religiosa
5 Educar a mulher ¢ contribuir para a dignificagio da familia, 63
da na¢io ¢ do mundo
6 A educacgao da mulher representa sua emancipagio 23

Fonte: Bernardes, 1989, p. 23".

Como se pode notar, o recorte de Bernardes se estabelece no sentido de enfatizar a
“filigrana de idéias” que compde o “pensamento masculino sobre a educagio da mulher”
(1989, p. 23). H4 um gradiente na escala estabelecida pela pesquisadora, em que o item
1 compreende os textos mais “conservadores’, que associam a mulher & maternidade e as
atividades domésticas, enquanto o 6 abrange as visdes mais libertarias acerca da educagao
feminina. Nesta escala, portanto, o tltimo extremo enfeixa as contribui¢oes que elegeram
Ccomo tema comuim o potencial emancipatério que o conhecimento poderia proporcionar
a mulher.

Nao a toa, a maior parte dos escritos, quase 50% do total, concentra-se no item 5,
que situa a educacio feminina no terreno da moral, sendo definida como uma ferramenta
para a dignificagio da familia, da nagao e do mundo®. Vé-se aqui uma clara emanagio do
pensamento positivista, que credita 2 mulher uma “tarefa regeneradora da humanidade
[de modo que] sua preeminéncia moral constituiria meramente um disfarce para sua he-
teronomia social, econdmica e politica” (Saffioti, 1976, p. 210).

A partir desta amostra, ¢ possivel perceber o quao desatrelada estava a educacio fe-
minina da idéia de um conhecimento emancipatério e, mais do que isso, reiterar o que ji
afirmamos anteriormente, i.e., que as “percep¢des dos papéis sociais distintos reservados
aos homens e as mulheres [implicam] orienta¢oes educacionais diversas para uns e outros”
(Simioni, 2004, p. 63)*.

A guisa de ilustragao, os periodos a seguir, que constam da Poliantéia, ambos produ-
zidos por adeptos do positivismo, aludem ao lar e & maternidade como elementos com os
quais a mulher, “genuinamente’, se identifica. Alids, como ressalta Bernardes, “toda essa
atrofia na proposta sobre a educacio feminina ¢ envolvida por uma atmosfera de respeito
e veneragao as maes” (Bernardes, 1989, p. 26):
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Nada mais quimérico do que certas doutrinas hoje em voga sobre uma igual-
dade mal entendida do homem e da mulher, nada mais desmoralizador do que
langar a mulher na concorréncia industrial com o homem. Ser mae e esposa ¢
quanto basta 2 sua gléria, 4 felicidade sua e nossa. (Miguel Lemos apud Ber-

nardes, 1989, p. 24)

Proclamai cada vez mais alto o dever do homem sustentar a mulher; tornai esse
dever uma realidade; formai homens capazes de compreende-lo e executd-lo

(R. Teixeira Mendes apud Bernardes, 1989, p. 25).

No tocante as dreas de atuagio ditas “femininas’, algumas das quais nos referimos
anteriormente, um ramo especifico requer particular atengio, nao somente por aparecer
tradicionalmente vinculado ao sexo feminino, mas principalmente por ter desempenhado
inegdvel fun¢ao na educagao escolarizada das mulheres brasileiras. Trata-se do ensino pro-
fissional normal, que tem seu surgimento associado 4 missdo de solucionar “o problema
dos quadros docentes das escolas primdrias” (Saffioti, 1976, p. 221).

Para se ter uma idéia, as escolas normais, que passaram a existir em maior nimero
ap6s o0 ano de 1930, costumavam ser freqiientadas quase que exclusivamente por mulhe-
res — em termos numeéricos, elas representavam algo em torno de 90,0% do total de alunos.
Esta procura se explica em parte pela existéncia de um vinculo simbdlico que relacionava
o papel de mae ao de professora primdria, vindo a garantir & profissao um lugar diferen-
ciado/privilegiado no restrito espectro profissional a que as mulheres tinham acesso (i.c.,
sem que encontrassem grandes objec¢des). Como coroldrio, o corpo docente das escolas
primérias ndo poderia contar sendo com uma esmagadora presenga feminina. Tomando
por base a cidade do Rio de Janeiro, em 1935, Saffioti constata que 99,0% dos professores
do ensino elementar eram formados por mulheres.

No entanto, cabe aqui um adendo. Ainda que em pequeno nimero até 1930, as esco-
las normais existentes no Brasil passaram a assumir, pouco a pouco, func¢oes que lhe eram
anteriormente incomuns — e isto em virtude do tipo de ensino que ofereciam e da escassez
de escolas secunddrias oficiais (ibidem, p. 222) — chegando a desempenhar, por exem-
plo, insuspeito papel na promogio de um refinamento intelectual “desinteressado”. Isso
significa que as escolas normais, cujo intuito inicial seria bem mais pragmatico, passam
também a atender a uma diferente demanda, “desvinculada de preocupagoes utilitdrias™

Surgidas como escolas de formagio de grau médio, destinavam-se a formagao
propedéutica e pedagdgica do magistério primario. Ao lado de ser a escola nor-
mal uma instituicao educacional destinada a qualificar forca de trabalho para
uma profissao de base intelectual, o que a assinalava como canal de ascensio,
ela conferia também a seus alunos uma cultura geral desvinculada de preo-
cupagoes utilitirias. Na medida em que se preenchia esta segunda funcio, a
escola normal era procurada por mogas sem inten¢oes de desempenhar as ati-
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vidades profissionais a que lhes daria direito o titulo de normalistas e que a cla
acorriam em busca de uma cultura geral mais ou menos equivalente ao ensino
secundario (ibidem, p. 222).

Saffioti também salienta que ¢ somente em 1939 que os normalistas tiveram assegu-
rado, por meio de um Decreto-Lei, o direito de ingresso em alguns dos cursos que inte-
gram as Faculdades de Filosofia, mormente pedagogia, letras neolatinas, letras anglo-ger-
mAnicas, letras cldssicas, geografia e histéria. Contudo, esta resolugio vem acompanhada
de um rearranjo profissional um tanto “vicioso’, caracterizado pela

tendéncia a impelir a mulher, elemento predominante das escolas normais, a
realizagio de cursos superiores, que a encaminhariam ao magistério nas escolas
de grau médio. Dada a formagao recebida pelos normalistas, a preferéncia pe-
los cursos de pedagogia seria muito pronunciada. Mesmo porque estes cursos
vinham concretizar, em termos pouco diversos, ¢ verdade, uma velha aspiragao
de criar-se uma Escola Normal Superior, destinada a formar pessoal qualifica-
do para o exercicio do magistério de grau médio (ibidem, p. 228).

Consideragoes finais

A luz do recorte temporal aqui estabelecido, foi possivel constatar que o tipo de edu-
cagio destinado & mulher era marcadamente informal, ¢ que mesmo a novidade inscri-
ta nos ideais republicanos nao fora suficiente para lanhar e/ou desengastar a estrutura
oriunda dos trés séculos de colonizagao agraria, fundamentada na “continéncia feminina”

(ibidem, p. 26).

A vida da mulher, nesse contexto social, era a op¢io entre o matriménio e o celi-
bato. O primeiro representava a perspectiva ideal de aceitagio para o individuo
do sexo feminino. Quanto ao celibato, havia duas opgoes: a cldssica categoria da
‘solteirona’ ou o ingresso numa instituigio religiosa. (Mendes, 2004, p. 37)

Nestes termos, ¢ de acordo como as andlises encaminhadas por Needell (1993) e
Saffioti (1976), até o final da Republica Velha, somente as familias “de posse ¢ posi¢ao”
tinham acesso a educagio secundéria e superior, de modo que os nascidos fora dos circulos
das elites estavam condenados 4 impossibilidade do letramento e da formacao, a menos
que conseguissem driblar tal sina, por meio do autodidatismo. A educagio cabia, pois,
“qualificar, desigualmente, pessoas ou grupos distribuidos de modo hierdrquico num es-
pago social determinado’, de sorte que as mulheres estavam reservadas as posi¢oes ora de
“adorno doméstico cuja unica fungio socialmente relevante era a de gerir o lar e educar
os filhos”, ora de mio-de-obra menos valorizada, quando estas se encontravam no pélo
economicamente dominado, sendo “seu saldrio, freqiientemente menor que os dos ho-
mens na mesma ocupacio’, e considerado uma espécie de arrimo para as despesas do lar

105



(Simioni, 2004, p. 95). Nas palavras de Amélia Bevildqua:

Outrora nio era comum aos pobres saberem ler e, mesmo nas classes aristo-
créticas, muitas vezes somente se cuidava da instru¢ao do menino. As meninas
eram preparadas para serem donas de casa, cresciam em geral quase que com-
pletamente analfabetas®.

Destarte, as distintas propostas pedagdgicas oferecidas pelas institui¢oes de ensino
(formais e informais) a juventude brasileira do perfodo, ao subentenderem possibilidades
incompativeis (quase sempre, desiguais) de formagao intelectual ¢ social, asseguraram, a
um s6 tempo, a validagio de um repertério de praticas formativas marcadamente disso-
nantes, cujas reverberagdes se fizeram sentir na configuragio social e na defini¢io dos pa-
péis e representacdes sociais, especialmente em termos da atualizacao da assimetria entre
08 SeX0s.

A guisa de conclusio, convém salientar que o incentivo 2 leitura, gradativamente
transformado em conspicua “prética formativa” passa, pouco a pouco, a ser apreendido
como acicate a0 aprimoramento dos papéis atribuidos  mulher, i.e., do receituério orien-
tador de seu dever ser. Tanto que o livro se torna uma inegavel fonte de exemplos e aconse-
lhamentos, possibilitando as leitoras melhor dimensionar seus deveres como esposa ¢ mae
(Almeida, 1914, p. 38)*“. Nestes termos, ¢ como um efeito do preparo a que as mulheres
passam a se submeter, o entresséculos assiste a0 aumento significativo do publico leitor
feminino, diretamente relacionado 2 ampliacio da alfabetizacio e s novas oportunidades
de educacio que lhes sio oferecidas.

Nio 4 toa, o Rio de Janciro torna-se “o ponto favorito para a publicagao de obras
literdrias” escritas por mulheres, figurando também como sede privilegiada para a criagio
de intimeros periddicos, sob a dire¢ao feminina (Bernardes, 1989, p. 100). No entanto, o
aumento do nimero de leitoras — fator peremptdrio para que muitas escritoras tomassem
a frente na dire¢io de redagio de jornais, especialmente femininos, ou mesmo na condi-
¢ao de colaboradoras, como colunistas —, nao se revelou fator determinante, ou a0 menos
suficiente, para lhes assegurar a fruigao dos efeitos de consagragao do campo literdrio que
entdo se formava, havendo entre a pratica de leitura e escrita e a consagragao literdria femi-
nina propriamente dita um significativo hiato. Alids, “o longo percurso enfrentado pelas
mulheres para que fossem reconhecidas como autoras de seus textos era ainda incerto no
inicio da década de 30” (Eleutério, 2005: 71)*. Sem dtivida, merecedor de um estudo a
parte, este quadro recende o tipo de educacio (bem como suas implicagdes sociais) desti-
nado as mulheres do perfodo contemplado no presente artigo.
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Notas

1. O presente texto foi produzido a partir de levantamentos bibliograficos empreendidos
durante uma das etapas do doutoramento em Sociologia, que se realiza na USP, sob a
orienta¢do da Profa. Dra. Maria Arminda do Nascimento Arruda. A pesquisa conta com
o suporte financeiro do CNPq.

2. Ainda que este artigo eleja como fonte privilegiada de investigagao o periodo que se es-
tende da década de 1870 até a década de 1930, quando necessario, serdo feitas referéncias
ao cendrio mais abrangente do “longo século” XIX, para que seja possivel compreender
com mais acuidade as transformagdes de que sao tributdrias as propostas pedagdgicas e as
praticas formativas que germinaram no periodo aqui contemplado.

3. Heleieth Saffioti (1976, p. 188), ao se referir ao Brasil colonia, lembra que “a tradicio
cultural de que eram portadores os europeus aliada a escassez de mulheres brancas e 2 licen-
ciosidade dos costumes explicam a reclusio a que os homens obrigavam as suas filhas e es-
posas. O principio da segregacio sexual, integrante da tradigao ibérica e validado pela Igreja
Catdlica, iria, assim, pesar profundamente na formagao da personalidade feminina, fazendo
da mulher um ser sedentario, submisso, religioso, de restrita participagao cultural”

4. APJ (Arquivo do Poder Judicidrio). Como mostra Michelle Perrot, “seja bela e cale a
boca; aconselha-se as mogas casadoiras, para que evitem dizer bobagens ou cometer indis-
cri¢des” (2005, p. 10). Assim, “a moga tocaria piano, mas era vetada a participagio em uma
orquestra; esbocaria um desenho, todavia era proibida de fazer uma exposi¢io publica.
Poderia escrever, porém, nao podia publicar, nem viver de seu préprio trabalho” (Mendes,
2004, p. 25). Exemplo contundente desta situagio ¢ iluminado por Maria Odila S. Dias,
ao se referir a um episédio que evidencia o quio indesejvel e condendvel se afigurava a
formacio intelectual da mulher: “em Sao Paulo, em 16 de margo de 1835, uma visita de
inspecio ao Semindrio de meninas 6rfas resultou num relatério ao Presidente de Provin-
cia, denunciando abuso da professora, que ensinava literatura, em livros dificeis, em vez de
ensinar a coser ¢ a bordar” (Dias, 2001, p. 38).

5. Sobre o assunto, consultar Smith (2003).

6. Como lembra Susan Besse (1999, p. 53), “ficar solteira raramente dava, s mulheres
que o desejassem, a oportunidade de livrar-se dos papéis domésticos e da vida de familia.
A dependéncia econdmica e o ostracismo social deixavam-nas sem outra op¢ao que nio a
de viver com os pais ou irmaos ¢ ajudar a realizar o trabalho enfadonho de cuidar da casa
sem as recompensas ou o status que acompanhavam o casamento. Até mesmo as poucas
mulheres solteiras que trabalhavam, sendo bem-sucedidas na drdua batalha para ganhar a
vida de modo decente, estavam sujeitas a vigilincia e ao julgamento constantes sobre suas
vidas pessoais”. Além disso, enquanto o casamento por conveniéncia se afigurava como
um bom negdcio para as familias mais abastadas, sem necessariamente subentender afei-
¢ao pessoal entre os futuros conjuges, “as mogas pobres, sem dotes permaneciam solteiras
ou tendiam a constituir unides consensuais sucessivas” (Dias, 2001, p. 31).
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7. Ainda que prendada e virtuosa, a mulher que no se casava via obliterada a possibilidade
de prestigio social, pois seu lugar na sociedade definia-se, substancialmente, em fungio do
lago matrimonial que deveria constituir. Nas palavras de Safhioti (1976, p. 33), “a felicida-
de pessoal da mulher, tal como era entio entendida, inclufa necessariamente o casamento.
Através dele ¢ que se consolidava sua posigao social e se garantia a sua estabilidade ou pros-
peridade econémica”. A prépria simbologia implicita na incorporagio do sobrenome do
marido revela o novo status adquirido, o de esposa, que ¢ quase um sindnimo de “distinta
senhora”. Aquelas que nio se casavam o rétulo pejorativo era inevitavel. “Solteirona” era a
pecha que acompanhava a mulher cujo “previsivel destino” — o casamento — nio se con-
firmava. A “solteirona” carregava o estigma da mal-amada, da aridez, do insulamento, pois
“faltara-lhe o amor, faltaram-lhe as sagradas agonias da maternidade” (Almeida, 1903, p.
193). Assim, “o celibato de uma filha, [...] faz estremecer os pais, porque a palavra soltei-
rona significa isolamento, falta dos carinhos mais justos, privagao das mais ternas alegrias,
miséria muitas vezes, e muitas vezes ridiculo” (idem, 1887, p. 61).

8. Saffioti lembra o quao perniciosas eram estas explicagoes, ao atribuirem “[ao] desuso
do cérebro a que a sociedade condenara a mulher, negando-se a instrui-la, [a responsabili-
dade] pela menor evolucio verificada das capacidades mentais femininas” (Saffioti, 1976,
p- 206).

9. A esse respeito, Virginia Wolf interpela uma platéia de mulheres, e nos da a exata me-
dida da proliferagio destes discursos, bem como do contraponto entre os sujeitos do co-
nhecimento (os homens) ¢ os objetos de investigacao (as mulheres): “Vocés tém idéia de
quantos livros sio escritos por homens? Tém idéia de que vocés sao, provavelmente, o
animal mais discutido do universo?” (Woolf, 1985: 36). Sobre “mulheres como anoma-
lia” ver, também, Rosaldo (1979, p. 49-51).

10. E possivel constatar a existéncia de uma correlagio entre o trabalho feminino e a po-
sicao social ocupada pela mulher, de modo que, s “bem-nascidas’, ou “bem-casadas”, o
epiteto de “ornamento” ¢ recorrentemente empregado, estando elas livres da preocupagao
com as urgéncias materiais. J4 para aquelas que nao desfrutam de privilégios oriundos
do nascimento, ou obtidos pelo casamento, a possibilidade de sobrevivéncia aponta para
o universo extradoméstico do trabalho, muitas vezes informal, como uma necessidade
elementar (Dias, 2001). Quanto a este quadro, diz a escritora Julia Lopes: “se uma mu-
lher brasileira, (se hd exce¢des? hi-as de certo!) cai de uma posi¢io ornamental em outra
humilde, ¢ de rosto descoberto que dia procura trabalho entio vai ser costureira, mestra,
tipdgrafa, telegrafista, aia, qualquer coisa, conforme a educagio recebida, ou 0 ambiente
em que vive [...]. Felizes as donzelas pobres, obrigadas pelas circunstincias apertadas da
vida a empregar a sua inteligéncia ¢ a sua atividade no trabalho ¢ no estudo!” (Almeida,
1906, p. 10).

11. Vale mencionar que, em 1900, José Verissimo publica uma cronica na qual “expoe
abertamente a chaga da cultura erudita brasileira, respaldando-a num panorama bem
mais amplo e concreto. A parte os problemas politicos, seus 6bices fundamentais repou-
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sariam sobre a prépria estrutura social da nagio, repercutindo diretamente na érea da cul-
tura”. A crbnica nos informa que “o numero de analfabetos no Brasil, em 1890, segundo
a estatistica oficial, era, em uma populagio de 14333915 habitantes, de 12213356, isto ¢,
sabiam ler apenas 16 ou 17 em 100 brasileiros ou habitantes do Brasil” (4pud Sevcenko,
1995, p. 88).

12. Nos termos de Safhoti, “o liberalismo de que se impregnava a legislagao sobre o ensino
na primeira Republica deixava larga margem de atuagao a Igreja Catélica, muito mais apta
do que os leigos, pela tradigao e pela posse de quadros habituados ao magistério, a desem-
penhar as tarefas educacionais situadas no terreno da livre concorréncia” (1976, p. 214).
Em consonéncia com estas considera¢oes, Manoel (1996, p. 17) alude ao fato de que “no
Brasil, a implantagao do projeto liberal, por nao representar um momento decisivo da luta
burguesa para superar o mundo aristocrético e rural, mas significando um reordenamento
da propria oligarquia ao redor de uma nova ordenagio politica, nio provocou exclusoes
e eliminagdes, mas cooptagdes e inclusoes. Na esfera religiosa e educacional a conciliagao
se manifestou fortemente”.

13. Nisia Floresta Brasileira Augusta era o pseud6nimo utilizado pela republicana e aboli-
cionista Dionfsia de Faria Rocha (1810-1885), tradutora da versio francesa do livro Vin-
dications for the rights of woman, de Mary Wollstonecraft (1759-1797), que é considerado
pela critica uma obra vanguardista, ao antecipar em mais de um século e questoes que
fariam parte de diversas abordagens femininas (Duarte, 2003, p. 432; Gotlib, 2003, p. 30;
Hahner, 1980, p. 29-31; Besse, 1999, p. 126-127).

14. Segundo atesta Broca (1979), as indagagoes formuladas por Nisia Floresta escandali-
zaram o conservadorismo da burguesia monérquica. Cabe ainda dizer que sua verve ques-
tionadora tinha predile¢oes tematicas: a reivindicagio da emancipagao feminina, a aboli-
¢ao da escravidio. Ainda de acordo com Brito Broca, Nisia Floresta “escrevia em jornais
¢ publicava livros, um dos quais com o titulo bem expressivo de Direitos das Mulheres e
Injusti¢as dos Homens. Causou tanto mal-estar com essa atitude, que consta ter-lhe sido
aconselhada uma viagem a Europa, para atender aos desejos dos que se inquietavam com
suas atividades. Partiu ela para o Velho Mundo ¢ 14 se relacionou com Lamartine, Victor
Hugo, Auguste Comte, vindo a escrever livros em francés e falecendo em Rudo” (1979, p.
77). Sobre a escritora, consultar também Gotlib (2003, p. 29-32).

15. Segundo Bourdieu, “a melhor prova das incertezas do estatuto atribuido as mulheres
no mercado de trabalho reside, sem duvida, no fato de que elas sao sempre menos remu-
neradas que os homens, ¢ mesmo quando todas as coisas s3o em tudo iguais, elas obtém
cargos elevados com os mesmos diplomas e, sobretudo, sao mais atingidas, proporcional-
mente, pelo desemprego, pela precariedade de empregos e relegadas com mais facilidade
a cargos de trabalho parcial — o que tem, entre outros efeitos, o de exclui-las quase que
infalivelmente dos jogos de poder ¢ das perspectivas de carreira” (2003, p. 111). Neste
mesmo registro, ao tratar das diferengas entre os sexos a partir das relagoes de poder e pro-
dugio de valor, Rosaldo (1979, p. 35) atenta para o fato de que “aspectos caracteristicos
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dos papéis femininos e masculinos nos sistemas sociais, culturais e econdmicos podem
ser relacionados a uma oposi¢ao universal entre os dominios de atividades domésticas e
publicas”. A despeito das particularidades de cada arranjo social, a autora procede a uma
revisao bibliografica, ¢ procura demonstrar a existéncia de “invariantes scio-histéricas”
concernentes aos “valores de prestigio [que aparecem] sempre ligados as atividades do
homem”, concluindo que 0 “mundo feminino” é regido por um saber informal, enquanto
o masculino orquestra-se por “normas formais de relacionamentos e caracteristicas de pa-
péis publicamente reconhecidos” (ibidem, p. 63).

16. Vale lembrar que Susan Besse procede a um levantamento complementar de dados
ao elaborado por Safiotti, referente ao ano de 1940 (ver Besse, 1999, p. 126-142). Besse
mostra que apenas gradualmente as mulheres foram favorecidas pela expansao dos recur-
sos educacionais, ja que, de um modo geral “a dualidade do sistema educacional brasileiro
- no qual o ensino primdrio normal e profissional era desvinculado da universidade ¢ do
ensino secunddrio preparatdrio para a universidade — funcionava para manter as hierar-
quias de género, bem como as de classe” (p. 128). Ainda lembra a autora que, mesmo apds
a década de 1930, considerando-se os egressos em nivel universitdrio, apenas 9% eram
mulheres.

17. “Fundado em 23 de novembro de 1856, por Francisco Joaquim Bethencourt da Silva,
a Sociedade Propagadora das Belas Artes inaugurava, em 9 de janeiro de 1858, o Liceu de
Artes e Oficios do Rio de Janeiro. Funcionava a noite, com professores gratuitos e dedica-
va-se a arte aplicada A industria. As matérias essenciais, como a linguagem e a matematica,
a0 lado do desenho, eram ensinadas com o intuito de preparagao aos oficios e as profissoes
industriais” (Alvaro Paes de Barros apud Bernardes, 1989, p. 21).

18. As quatro mulheres convidadas foram Adelina Lopes (irma da também escritora Julia
Lopes de Almeida), Ana Machado Nunes Pena, Guilhermina de Azambuja ¢ Laurencia
Neto (Bernardes, 1989, p. 22).

19. No grupo que enxerga a educagio como complemento a formagao feminina estao Ar-
thur Azevedo ¢ Machado de Assis. Para este, fazia-se necessdrio “acrescentar ao papel fe-
minino de dire¢io do lar um pouco mais de cultivo do espirito” (ibidem, 27). Por sua vez,
o nome de Silvio Romero aparece vinculado ao grupo segundo o qual “educar a mulher ¢
contribuir para a dignificagio da familia, da nagio e do mundo” (ibidem, p. 31).

20. Tal como lembra Eleutério (2005, p. 74), as quatro mulheres também “comungavam
das opinides masculinas que observavam que educar a mulher ¢ ‘contribuir para a dignifi-
cacio da familia, da nac¢io e do mundo”.

21. A esse respeito, ver Besse (1999, esp. cap. 5, intitulado “Educagio sem emancipagio’,
pp- 123-124). De acordo com a autora, “a significagao social da educagio das mulheres
era, pois, limitada pelas expectativas — partilhadas por homens ¢ mulheres — de que as
mulheres continuariam a ser os baluartes da ordem social e as guardias das relagoes sociais
¢ de género tradicionais. Enquanto as mulheres (inclusive as educadoras) continuassem a
encarar a propria educa¢io como preparatdria do casamento ¢ da maternidade, a fungao
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desta como forga socializadora era mais significativa do que seu papel como forca liber-
tadora”.

22. Para um exame mais detalhado acerca da escola normal, consultar Saffioti, 1976, pp.
221-232.

23. Conferéncia proferida por Amélia Beviliqua, em agosto de 1905, no Terceiro Con-
gresso Cientifico Latino Americano, realizado no Rio de Janeiro. A integra da exposicao
foi publicada, em 1907, na revista Literatura e Direito, com o titulo “Instrucio e Educacio
da Infancia”. Ainda de acordo com o tema, vale acrescentar que “no Rio de Janeiro, as mu-
lheres tinham acesso a um nimero muito menor de escolas do que os homens. Em 1885,
eram 17 primdrios publicos para os homens, atendendo a 909 alunos, ao passo que 9 es-
colas atendiam 533 alunas. A rede particular mantinha 51 estabelecimentos para homens
¢ 46 para mulheres, mas enquanto eram 4490 alunos do sexo masculino, apenas 2864
mulheres estavam af matriculadas” (Stein 2pud Simioni, 2004, p. 64).

24. Alexandre Euldlio (1992, p. 31) assinala que “denunciando relagoes e necessidades
diferentes, dentro de um todo social até entao indiferenciado, a folha abre espaco para
certo publico que até entdo nio contara de modo nenhum para os seus organizadores.
Trata-se da ‘gentil leitora; silhueta améavel cuja presenga s6 fora notada em algum rarissimo
peridédico ameno, mas agora exige redator especializado e rodapé apenas seu, até mesmo
nos grande didrios”.

25. Como lembra Saffioti, “para o Brasil como um todo, o que se pode constatar ¢ que a
mulher nao havia, realmente, penetrado nas escolas superiores, em nimeros significativos,

até 19307 (1976: 221).
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